""COMO REALIZAR A ARTICULACAO PARA FUNDAR
O CAMPO TEORICO DA PSICOPEDAGOGIA™
Palestra proferida por Maria Luiza Oliveira Castro de Le&o
no 2° Simposio e 1° Encontro de Investigacdo no Campo da Psicopedagogia e 04 de abril de 2008

Obs: Na apresentacédo, por conta do tempo, foram excluidas as paginas de 6 a 9.

Vou comecgar minha apresentagdo pela colocacdo do problema de minha exposicdo e por algumas definices,
para tentar ser didatica.

E possivel construir um modelo tedrico, um ente mental que funde a psicopedagogia numa dimenséo tedrica
enquanto um campo especifico do conhecimento? Esse campo tedrico passa necessariamente por uma ética de
complexidade / multiplicidade abordando-se integraces e articulagbes? O que se entende, pois, por modelo
tedrico, psicopedagogia, complexidade, sistemas, estruturas e articulagdo?

N&o irei aprofundar a questdo do que consiste um modelo tedrico nem a questdo da complexidade, temas téo
bem abordados por Maria Apparecida Mamede-Neves no nosso primeiro simposio em 2000, na mesa
“Desenhos Teoricos no Campo da Psicopedagogia”, exposi¢do que tive a oportunidade de rever em video ao
preparar esse segundo simp6sio. Vou apenas passar de raspdo por esses conceitos.

Quando Apparecida aborda em sua palestra, a realidade de pensamento, esse ente mental, citando algumas
vezes Mario Bunge em suas obras: “Causalidade” e ““Investigacao Cientifica”, ela fala da construgdo tedrica
como um material mental que aprofunda idéias constituindo-se sempre de uma simplificacdo do real. Através
desses constructos dizemos: "Aqui estd 0 que eu pensei do real”. Sempre ha, e eternamente haverd, uma
defasagem entre esse ente mental e o real. Sabemos também que sempre devemos ponderar a questdo da
interpretacdo que tem um carater de aproximacado do real. A interpretacdo é sempre um ato aproximativo.
Existe o real e, com um determinado tratamento de dados desse real (que j& sdo em si sdo fragmentos da
realidade), pode-se chegar a uma teoria.

Num esforco de teorizacdo pode haver, como colocou Mamede, uma discrepancia entre a teoria e os dados,
entre a teoria e os fendmenos. A teoria pode estar além ou aquém dos dados. Isto é, podem faltar dados para

bem fundamentar a teoria ou a teoria pode ndo dar conta dos dados levantados.

Na obra de Schopenhauer “O mundo como vontade e representacdo” (1859), o autor diz que existem duas
formas de representacdo segundo as quais o0 sujeito se inicia no mundo: a representacao intuitiva, também
chamada concreta e a representacdo abstrata. Os dois grupos de representacdo correspondem a duas
faculdades de conhecimento: a compreensdo (Verstand) que concebe diretamente as manifestacbes do mundo
e conhece as causas através dos efeitos, e a razdo (Vernunft) que € somente capaz de saber. O que a
compreensdo conhece de modo concreto se chama realidade, isto €, a passagem correta do efeito, no objeto, as

suas causas. O que a razdo conhece de maneira correta se chama verdade, isto é, um julgamento abstrato que
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tem fundamentos suficientes. Quando a compreensdo se engana tem-se a aparéncia (Schein) e, quando € a
razao que se engana, da-se o erro (Irrfum).

Enquanto a compreensdo tem por fungdo o conhecimento direto do efeito e da causa, a razo tem por funcéo a
formacdo de conceitos. Esses Ultimos devem, entretanto, ter por fundamento o conhecimento intuitivo: todo
pensamento abstrato que ndo tenha uma semente concreta € pobre e, é por essa razao, que todo conceito deve
ser demonstrado através de formas de representacdo direta do mundo. A representacdo intuitiva tem, portanto,
a primazia em relagdo ao pensamento abstrato: sé existe conhecimento novo se primeiramente concebemos
diretamente as coisas e as novas relacbes para, em seguida, converter esse conhecimento concreto em
conceitos "a fim de melhor possui-lo". A razdo ndo aumenta o conhecimento, diz Schopenhauer, ela lhe
confere uma forma nova, porque ela transforma em conceito abstrato aquilo que era j& conhecido
intuitivamente.

H4, portanto, necessidade de uma representagdo abstrata para se fixar os resultados e os difundir. O
conhecimento abstrato se aplica tanto ao passado quanto ao futuro enquanto o intuitivo concerne somente as
coisas presentes.

As etapas da experiéncia desenvolvidas em minha tese de doutorado, que correspondem a metodologia
didatica que eu chamo de “Ciéncias Experimentais”: criacdo de hipdteses, experimentacdo e processo de
conceituacdo, possuem fundamentos muito préximos das idéias propostas por Schopenhauer, porque elas
partem de dados concretos muito frequentemente da intuicdo, ligados a uma pratica, ou mesmo dos “conceitos
académicos frequentemente mais abstratos", para poder (re)construir os conceitos atraves da manipulacéo, de
objetos e de pensamentos, apoiada na experimentacdo do real em torno de uma nog&o.

Schopenhauer diz que se a reflexdo abstrata tem suas vantagens, ela pode também constituir um obstaculo. A
esse respeito nos poderiamos fazer uma referéncia a Bachelard quando ele cita o perigo das "cabegas bem
feitas" para a evolucdo das ciéncias. Ele critica os pesquisadores que demonstram grande dificuldade de
alterar suas idéias continuando apegados a elas, testemunhando uma pobreza de abertura para o novo. Nés
pensamos que a verdadeira ciéncia se desenvolve por saltos em direcdo ao desconhecido e necessariamente ao
inédito. Na maioria dos casos, é evidente que ndo estamos prontos para esse salto que deve ser preparado com
a reorganizacdo do antigo material cognitivo, com a descoberta e a criacdo de novos materiais, fazendo-se

aqui referéncia principalmente aos conceitos.

Apparecida citou as teorias fracas, como sendo aguelas que ndo dao o suporte necessério para a interpretacdo
dos dados, ndo classificam, ndo organizam, ndo dao racionalidade e clareza aos dados e podem sucumbir ao
primeiro novo fendmeno que aparece. Ai que medo de uma teoria fraca! Medo que aparece especialmente
quando engatinhamos em um novo horizonte tedrico, em um novo campo do conhecimento, ainda sendo
delimitado. Porém precisamos debutar e propor as primeiras hipoteses tedricas, conforme concluido no nosso
ultimo simpésio.

E importante podermos pensar qual é a trama que ilumina o dado, o fendmeno. Qual o desenho, qual a

arquitetura tedrica, qual o constructo ou novo paradigma, a nova maneira de organizar os dados frente a uma
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realidade que ndo mudou, mas gque posso enxergar, visualizar, observar de modo diferenciado, a partir do meu
constructo, que € um aparelho de pensar. Esse movimento onde as construcdes tedricas existem para re-ver,
iluminar, dar mais clareza a realidade, faz surgir novos fendmenos que resistem ao meu olhar tedrico e
exigem mudancas... Nesse movimento, percurso saudavel e necessario para o avango dos conhecimentos,
impde-se momentos de ordem e outros de desordem que levam a possiveis novas orgnizagdes. Assim,
observamos que ha ordem para a desordem e desordem para uma nova organizacao e, de "rebarba”, vivemos
todos os dramas (de modo especial na academia) que envolvem esse movimento, devido principalmente ao
significado da desordem. A desordem nos ameaca porque remete a possibilidade de desintegracdo que remete
a morte, e, por outro lado, a ordem também pode ter um sentido de morte, de asfixia. "Ordem demais™ pode
significar ficar fechado e encerrado num conhecimento enrijecido, cristalizado. A morte é cristalizadissima.
Vivemos entdo, nesse duplo jogo de ordem e de desordem tentando sobreviver com uma certa organizagéo
assim como os conhecimentos em geral e as teorias.

Trama, declarou Mamede, quer dizer teoria, tecido junto... Ai me pergunto, como? Sob que leis de
composicdo os fios tecem a trama, como se juntam ou se articulam? Mesmo quando falamos de sistemas
complexos, com relacBes e coordenacdes internas complexas, com correspondéncias com sub-sistemas ou
suprasistemas, como se estabelecem os sistemas ? Quais suas leis de composicdo de totalidade, como se
transformam? Como se auto-regulam?

Um pouco mais adiante pretendo aprofundar essas questdes, apoiada no modelo de estruturalismo proposto
por Piaget .

Voltemos, por ora, ao nosso campo de conhecimento, a Psicopedagogia, vista como o campo teorico que trata
do fenémeno da aprendizagem, fenémeno esse tdo complexo que ndo pode se constituir num objeto cientifico
ja que é um fendbmeno que ndo explica mas que precisa ser explicado, desvendado; instancia que envolve
desde quimica dos aminoacidos até a paixdo de descobrir a quadratura do circulo, como diz Pain em sua obra
A Funcdo da Ignorancia. N&o podendo a aprendizagem constituir-se numa instancia explicativa, mas em uma
instancia a ser explicada, a atencdo tedrica da psicopedagogia deve recair, sobretudo, no pensamento
subjacente aos processos de aprendizagem, pensamento no ato de conhecimento, nosso objeto de estudos por
exceléncia. Objeto que abordaremos em breve, apoiados no pensamento de dupla estrutura exposto por Pain.
A Psicopedagogia trata entdo do pensamento do sujeito no ato de aprender (isto é da sua subjetividade 16gico-
conceitual e sua subjetividade dramético-simbolico-desiderativa), trata dos contextos de interagdo desse ato
(instituicdes de transmissdo como a escola, a familia e a comunidade em geral) e trata dos produtos gerados
por essa interacdo, que constituem a propria organizacdo dos conhecimentos, a propria cultura. Interacdo essa

que consideramos de cunho dialético-construtivista.

UMA NOOLOGIA ESTRUTURALISTA COMO UM CAMPO TEORICO PARA A PSICOPEDAGOGIA

Como campo tetrico de investigacdo do ato de aprender, a terminologia "psicopedagogia”, tal como vem

sendo utilizada pelos argentinos, brasileiros e mesmo pelos franceses parece-nos mais adequada a sua
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intervencdo de seus primérdios historicos, e ainda valida, isto é, como uma pratica voltada para resolver os
problemas de aprendizagem em geral; intervencdo que se apoiou historicamente na medicina e na educagao.
Amparadas em diferentes correntes metateoricas, as praticas psicopedagdgicas vém se desenvolvendo para
dar conta de questdes relativas a aprendizagem e a cogni¢do. Vimos que aqui no Brasil, sob influéncia de
escolas argentinas e européias (francesa, suica...) a psicopedagogia vem evoluindo especialmente sob a égide
de construcoes teoricas que privilegiam uma aproximacdo do pensamento da escola de Genebra, piagetianos e
pos-piagetianos, com a psicanalise, quer dindmica, quer estruturalista. Nas arquiteturas tedricas tais como a
epistemologia convergente do prof. Jorge Visca, a teoria da ignorancia de Sara Pain, como também nas
producBes e reflexbes de Jean Marie Dolle, Elza Kitsikis, Fernando Vidal, entre os estrangeiros, e nas
pesquisas do "'ser cognoscente” de Maria Cecilia Almeida e Silva, e da Turbuléncia de Maria Luiza O. C. de
Ledo, entre os brasileiros, vemos valiosas contribui¢bes, mais ou menos diretas, para se aprofundar o estudo
sobre 0 pensamento no ato de conhecimento em sua complexidade evitando-se um reducionismo.

Assim notamos que chegou o tempo de pensarmos no campo de conhecimento relativo aos fenémenos de
aprendizagem, considerando-se seu sujeito, seus processos e seus produtos, ndo apenas com o objetivo de
instrumentacdo de uma pratica, mas como um campo tedrico em si, como um campo epistemolégico. A essa
area de estudo nomeamos de Noologia.

A Noologia estuda a complexidade da subjetividade produtora de conhecimentos, bem como a propria
evolucdo e estruturacdo dos conhecimentos, em geral e dos conceitos, em particular.

Proponho uma Noologia estruturalista-construtivista que estuda a elaboragdo, o desenvolvimento e o
funcionamento do pensamento capaz de aprender (se enganar, omitir, esquecer) e de produzir conhecimentos
(e ignoréncias) tomando-se como foco o estudo da subjetividade em sua dupla constitui¢do: I6gico-conceitual
e desiderativo-simbdlico-draméatica. Numa postura interaccionista e dialética, essa Noologia considera
também o contexto do processo de aprender em toda sua complexidade.

A “Noologia estruturalista” que venho elaborando se constitui no estudo do pensamento como um sistema
(levando-se em consideracdo sua totalidade, suas leis de composicdo, de transformacdo e de auto-regulacéo),
composto pela confederacdo de dois subsistemas, o sistema logico-cenceitual (a estrutura cognitiva do Piaget)
e 0 sistema desiderativo (proposto pela psicanalise). Cada subsistema citado possui seus procedimentos e
objetos proprios. O cerne da investigacdo dessa Noologia consiste no estudo da articulagdo inter-estrutural
possivel entre esses dois sistemas propostos pelas psicologias do século XX, que consideramos as mais ricas
no que diz respeito ao estudo do sujeito e seu pensamento.

Assim, o desenho tedrico que propomos a ser investigado, descoberto, discutido, inventado e construido, esta
no ainda segredo das leis de composicao e de autoregulacdo do sistema amplo do pensamento que intuimos
residir nas relagdes inter-estruturais citadas.

Por que Noologia ? Porque essa terminologia?

O estudo que propomos foi batizado através da investigacdo de termos gregos, ja que o grego é uma das
linguas originarias de grande parte das linguas ocidentais. Quando partimos das raizes dessas linguas, as

traducbes inter-linguais que causam tantas confusbes de sentido (alemdo, francés, inglés espanhol,
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portugués...) tendem a ficar minimizadas. Conceitos, termos e definigdes tais como, mind, mente,
espirito, Knowlege, conhecimento, intelligence, pensamento, thinking, pensée sofrem nuances de sentido

em cada contexto linguistico especifico.

A fonte dos estudos dessa terminologia foi proporcionada pelo prof. Jorge Piqué, da cadeira de grego
antigo da Universidade Federal do Parana. Exponho, por ora, apenas alguns dos achados relativos ao
termo Noologia:

Em grego /ndos/(se pronuncia ndos) € a sede, principalmente, da percepcéo e do pensamento, embora as vezes
misturado a sentimentos (cf. Chantraine = € o melhor dicionario etimoldgico de grego antigo). O verbo
/noéo/, quer dizer pensar, e 0s substantivos derivados do verbo /ndesis/, a acdo de pensar, ou seja, 0
pensamento enquanto um processo, e /néema/ o produto concreto desse pensar, 0 pensamento enquanto um
produto. Em outros termos, /noese/ seria a conceituacdo e o /noema/, o conceito. / Noétika/ € um adjetivo

literalmente relativo & faculdade de pensar e dai, a arte de pensar e em consequéncia seu estudo.

Noologia: literalemte estudo do /néos/, a mente, (= percepcdo + pensamento / conhecimento + sentimento /

emocé&o).
Para os ingleses (a partir de diferentes fontes):

Noology [Gr. Noos V, reason, + logoV, theory]: Ger. Noologie; Fr. noologie; Ital. noologia (the equivalents

are suggested). E a parte da filosofia que trata das "intuitive truths of reason" "verdades intuidas da raz&o".
Noology " A ciéncia do fendmeno intelectual”

What is Noology ?

A palavra Noology deriva das palavras gregas "noos" or "nous” e "logos”. O sentido de ambas é muito
similar. "Noos" é o termo que cobre o campo semantico das palavras de uso coloquial tais como:

know/ing/ledge / mind / understanding / intelligence / thinking..

A palavra "logos" é de um campo muito similar mas inclui o sentido de sistematizagdo e de ordenamento.
Entdo Noo-logy aponta para o estudo sistematico e para a organizagdo de tudo que trata de knowing and

knowledge (conhecer e conhecimento).

Vou falar agora um pouquinho sobre alguns autores que pensaram e construiram possibilidades de
aproximacdo da psicandlise e a psicologia genética com o intuito de elucidar seja o processo de
aprendizagem e seus problemas (Sara Pain), seja o desfuncionamento mental (Elza Kitsikis), seja a
elaboracdo de uma teoria da pratica psicopedagogica (Jorge Visca), seja ainda para levantar questdes
epistemoldgicas relativas & psicologia (Jean Marie Dolle e Fernando Vidal). Fago isso a titulo de

comparacdo e reflexdo tedrica.
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Kitsikis (Théorie et Clinique du Fonctionnement Mental, Genebra) e Visca (Clinica Psicopedagogica —
Epistemologia Convergente — Buenos Aires) visam, numa posi¢do dindmica da psicanalise, a articulagdo
numa direcdo de integracdo e de complementariedade, na qual a psicologia genética participa por seus
“aspectos estruturais” e a psicanalise pelos seus “aspectos energéticos” no que diz respeito ao processo
mental e ao processo de aprendizagem.

Visca utiliza como suporte tedrico para a sua pratica psicopedagogica o que ele nomeia de “Epistemolo-
gia Convergente” que se caracteriza como um esquema conceitual concebido em virtude de uma
assimilacdo reciproca dos aportes de escolas psicanaliticas, da escola de Genebra e da psicologia social
de Pichon Riviere para elucidar o processo de aprendizagem. Sua teoria postula que a personalidade
possui uma unidade funcional mas ndo estrutural (haveria heterogeneidade estrutural) devido a
coexisténcia na personalidade de aspectos afetivos estruturais em diferentes niveis de desenvolvimento.
Em nossa opinido, ha na teoria do prof. Visca no¢Bes que ainda precisam ser esclarecidas como quando
ele opde “os aspectos afetivos aos aspectos estruturais”; segundo este ponto de vista os afetos ndo estdo
alocados numa estrutura particular, e ainda ha a identificacdo dos aspectos estruturais com os aspectos
cognitivos. Paradoxalmente, o discurso do autor se encaminha em direcdo a diversidade estrutural...
Visca identifica como o faz Piaget, a afetividade como sendo o motor da vida mental dando conta do

energético, mas falta clareza quanto a origem estrutural da afetividade.

Kitsiks sublinha a importancia dos aspectos energéticos e estruturais para o desenvolvimento mental
propondo a complementaridade das duas concepgdes numa Otica integrativa. Ela se baseia, como Visca
e Dolle, na afirmacdo de Piaget (1972) segundo a qual ele se diz convencido da futura fusdo da
psicologia das fungdes cognitivas com a psicanalise. A linha de investigacdo da autora parte de uma
preocupacdo antes de tudo funcionalista, estudando o pensamento nas suas relagcdes magicas, simbolicas
e racionais. Ela justifica a integracdo dizendo que as duas escolas apresentam caracteristicas
psicodindmicas. Kitsiks investiga alguns elementos comuns como, por exemplo, o conflito, que é
descrito pelas duas teorias como um elemento estruturante do desenvolvimento. Ela fala de diferentes
tipos de conhecimento advindos de trés experiéncias fundamentais: emocional, fisica e ldgico-
matematica. A autora ndo identifica o conhecimento com a inteligéncia como o faz Piaget segundo
Dolle. Kitsiks se opde a Piaget quando ele coloca a afetividade como uma simples energia que mobiliza
forcas, mas que ndo gera organizacdo. Ela afirma que as emocdes modificam e modulam diferentemente
0 conhecimento fisico e o conhecimento logico-matematico, ja& que é ela mesma uma forma de
conhecimento. A autora ndo aborda diretamente a problematica da identidade estrutural originaria das

emog0es.
Jean Marie Dolle (Para Além de Freud e Piaget), apresenta também uma posi¢do baseada numa

perspectiva de integracdo entre a afetividade e a inteligéncia. Ele critica a grande proliferacdo de

psicologias sob uma forte influéncia do empirismo (0 pavlovismo, o behaviorismo, as teorias da
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aprendizagem de Skinner) que insistem sobre os efeitos quantificaveis pertinentes; mas nessas
psicologias o sujeito estd ausente, tanto sobre o que ele faz, porque e como, quanto sobre as estruturas
de sua atividade, como elas sdo geradas, como ele aprende, etc. Na sua obra, ele propde uma reflexao
sobre a psicologia do ponto de vista epistemoldgico e apresenta uma representacdo do sujeito
psicolégico como um sujeito complexo em interaces maltiplas com o meio. Seu referencial é
cognitivista e a psicanalise aparece a partir dessa leitura.

O autor faz criticas a Piaget no que se refere a “inteligéncia”. Ele diz que Piaget faz uma confusdo entre
inteligéncia e conhecimento, entre atividade de inteligéncia e de conhecimento, entre atividade de
conhecimento e atividade em geral. Ele questiona a reducdo que Piaget faz da inteligéncia ao
conhecimento. Piaget define inteligéncia como adaptagdo localizando-a em continuidade com a
biologia. Mas se a adaptacéo revela-se produtora de conhecimentos, se ela mobiliza as estruturas da
atividade, ela ndo o faz somente para obter conhecimentos; ela o faz também para se dar prazer, alegrias,
distrair-se, satisfazer suas necessidades, exercitar o corpo, etc. Dolle define entdo a inteligéncia como
sendo toda a atividade adaptativa por natureza; ela produz entdo, entre outras coisas, a afeccéo e a
cognicdo. Dai, a distin¢do fundamental entre a atividade e seus produtos. Assim sendo, para ele, em toda

forma de atividade — cognitiva, afetiva, etc — se encontrardo estruturas comuns porque elas séo

simplesmente estruturas da atividade, porém orientadas para produgdes distintas, em contextos comuns,
diferentes ou varidveis. Dolle acredita assim que existem formas de atividade humana comuns a toda
atividade seja ela qual for.

Dole apresenta criticas ao pensamento Piagetiano relativo a afetividade e ao freudiano com relagédo a
aquisicdo de conhecimentos, quando Piaget declara (1958 - Les relations entre I’affectivité et
I’intelligence dans le développement de I’enfant. Paris C.D.U.,): “N&o ha mecanismo cognitivo sem
elementos afetivos e ndo também estado afetivo puro sem elementos cognitivos™ ele desenvolve duas
teses principais: a) a afetividade desempenharia o papel de uma fonte energética da qual dependeria o
funcionamento da inteligéncia; b) a afetividade pode ser causa de aceleracdo ou de retardo na esfera
intelectual, mas ela “ndo gera por ela mesma estruturas cognitivas e nem modifica as estruturas no
funcionamento sobre as quais ela age” (pag. 5).

Segundo Dolle, se a afetividade ndo pode modificar as estruturas cognitivas, ela intervém constantemen-
te nos contetidos. “Se a afetividade é energia ou carregada de energia, de onde provém essa energia?”
(p. 10) sobre esse ponto, parece que Piaget ndo sabe muito bem o que pensar quando declara que “(...)
nés negamos que a afetividade possa criar estruturas. Mas n6s ndo oporemos radicalmente sentimentos
e estruturas intelectuais, j& que os sentimentos sem serem eles mesmos estruturados, organizam-se
estruturalmente intelectualizando-se” (O.p.cit.pp 112).

Segundo o autor, Freud afirma que as forgas libidinais se investem em zonas, com o deslocamento
segundo a maturacdo, que se tornam erdgenas, e cujo funcionamento contribui & formagdo da
personalidade; deixando entender que elas seguem as vias da sensério-motricidade, o que conduziria a

sustentar que elas utilizam essas mesmas estruturas. Freud ndo fala ou fala pouco da maturacdo
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autdbnoma de toda atividade, que ele subordina a libido, deixando entender que a afetividade faz tudo.
Em particular, a sublimacdo da libido abre a via da atividade de pensamento e da criagdo. Dolle critica,
entdo, o pensamento freudiano no que concerne as estruturas e as estruturagdes, ja que, colocando toda a
sua atencdo sobre a libido e as forcas pulsionais em geral, deixou de lado as consideracfes sobre a
atividade e a estruturacdo da atividade, de maneira que esse assunto foi inteiramente ocultado. Segundo
0 autor, Piaget reserva com justeza a inteligéncia o lugar e o papel que ela merece. E isto ndo somente
contribui a relativizar a posi¢do da psicanalise, mas também a da psicologia genética.

Qto a afetividade Dolle diz que, se ela é energia pura, ou ela deve se escoar em estruturas para se
manifestar, ou ela possui estruturas préprias, sendo considerada como realidade autbnoma e paralela a
inteligéncia. Com relacgdo a estruturagdo da afetividade e da cognicdo, o autor diz que a atividade em
geral, estruturalmente organizada e se organizando geneticamente se exerce nos diferentes setores,
tomando a forma de afeicdo ou de inteligéncia, etc, desenvolvendo “formas estruturais especificas” em
funcdo do objeto sobre o qual ela se dirige. E por isso que para o autor, a expressio esquema afetivo
representa tanta pertinéncia que esquema cognitivo. Para ele separar estrutura de conteido se justifica
infinitamente menos que os diferenciar, j& que diferencia-los permite o estudo, separa-los os fecha num
formalismo estrutural, arbitrério e vdo. Segundo Dolle, h entdo uma relacéo entre esquema e contetdo,
forma e contetdo: o conteldo determina, por adaptacdo, a forma ou o esquema correspondente. Para o
autor as estruturas de atividade sdo escritas nos genes, assim hereditariamente programadas pelo seu
uso, e para que elas se manifestem e atinjam sua plena eficiéncia, convém que elas sejam exercidas.

O objetivo de Dolle ¢é de fazer uma teoria geral da atividade psicoldgica, utilizando como referéncia o

esquema interativo proposto por Piaget

A posicdo de Sara Pain (A Funcdo da Ignorancia) fundamentada numa ética, sobretudo estruturalista da
psicanalise (lacaniana), sublinha a diversidade estrutural mesmo se as estruturas sdo produtos de uma
matriz Unica que é 0 pensamento concreto inconsciente. Ela fala até de “cisdo fundamental” entre as
duas estruturas (l6gica e simbolico-dramatica). Seu trabalho tedrico investiga justamente “a ignorancia”
na sua fungdo de manter o desconhecimento entre as duas estruturas do pensamento para o bom
funcionamento mental.

Na sua obra, Pain critica a maneira pela qual Dolle e outros autores teorizam. Ela critica a integracdo da
psicanalise com a psicologia genética, teorias que segundo ela, devem se constituir em corpus
autdbnomos, separados e diferenciados; e critica também o fato que, certos autores [como Décarie],
remendarem, com a sua andlise, as insuficiéncias de uma teoria com as hipoteses oriundas da outra e
assim articulam estados cognitivos com estados psico-sexuais, 0 que resulta em construcdes mal
acabadas. Sara e Dolle partilham da idéia de que a complexidade e a multiplicidade de estruturas
organizam simultaneamente o pensamento. Mas Dolle fala de “estruturas da atividade” comuns a todos
0s aspectos do sujeito, j& Pain fala justamente de diversidade e de cisdo de estruturas. O objetivo de Pain

é de desenvolver uma teoria geral do pensamento postulando que as estruturas citadas, sdo independen-
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tes e devem se ignorar para 0 bom funcionamento mental, e que sdo oriundas do mesmo fluxo

inconsciente do pensamento concreto

Segundo Fernando Vidal (Caderno “Convergéncias”, CEPERJ, 1999, Rio de Janeiro), o problema da
articulacdo entre a afetividade e a cognicéo é de reunir os dois aspectos da experiéncia subjetiva que sdo
vividos juntos e que n6s queremos compreender juntos, mas que sé conseguimos pensar separadamente.
O autor considera a psicandlise e a psicologia genética como dois paradigmas que sdo duas antropologi-
as que propfem duas concepcdes do ser humano. Essas concepcBes ndo sdo necessariamente
incompativeis, mas elas sdo radicalmente diferentes. Para Vidal, dizer que elas se cruzam € razoavel
para caracterizar as relagcbes que podem se estabelecer entre elas. A psicanélise e a psicologia genética
nao podem Se superpor uma a outra, como se houvesse uma correspondéncia exata entre seus conceitos.
Mas elas também ndo sdo linhas de investigacdo absolutamente paralelas, que ndo se tocam nunca, se
bem que elas ndo compartilham nem seus objetos de estudo, nem suas questdes, nem seus métodos, nem
suas finalidades. As duas teorias sdo, depois de muito tempo, objeto de abundantes questdes empiricas,
tedricas e filoséficas e ndo podemos tratd-las como “canons”, como verdades estabelecidas e ndo
questionaveis. Preferencialmente devemos aborda-las como paradigmas que definem duas maneiras de

observar o desenvolvimento e a personalidade humanos.

Para fundamentar epistemologicamente a pesquisa sobre os momentos de turbuléncia e propor uma
“Noologia estruturalista™ a teoria da dupla estrutura de pensamento de Sara Pain, nos pareceu a mais
adequada, por sua consisténcia e sua riqueza para tratar a questdo da articulacdo entre a psicanalise e a

psicologia genética, no que diz respeito ao processo de conhecimento e de aprendizagem-no-ato.

Voltando ao titulo de nossa mesa:

""Como realizar a articulagdo para fundar o campo teérico da psicopedagogia ? ”

Gostaria de abordar a questdo dos termos articulagdo e integracdo e falar da pertinéncia do termo
Avrticulacdo para a operacdo de aproximacdo tedrica das duas escolas citadas. Do Aurélio. Privilegiei
algumas defini¢des: a da Anatomia: Juntura ou modo de conexd@o de duas ou mais pegas 0sseas, sejam

ou ndo sejam moveis entre si. Vemos ai, a idéia de juntar, o que pressupde duas ou mais entidades
proprias, separadas, que podem ou ndo se tocar, e se ligam a titulo de um movimento, de uma
funcionalidade.

A da boténica: Zona de conexao, distintamente demarcada, de dois 6rgdos ou de dois segmentos de um
mesmo 6rgéo, a qual facilita a separacdo das partes articuladas. Fala-se, entdo de uma area, de um dominio
de ligacdo de dois 6rgdos, demarcado de modo distinto, especifico. Lembramos que na obra A Funcéo da
Ignoréncia em sua primeira traducdo (1988) Sara remete-se a inteligéncia e ao desejo como érgdos do

pensamento que substituem parte do instinto perdido no homem; a inteligéncia, que assegura a prética da
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aprendizagem como veiculo de transmissdo, e o desejo, que sustenta as condi¢gBes para 0 cumprimento da
sexualidade. Poderiamos acrescentar, que no sentido estruturalista, num modelo de pensamento composto por
uma dupla estrutura os Orgdos seriam as operagdes no caso operacdes logico-cenceituais e operacGes
dramético-simbolico-desiderativas com suas fungdes respectivas de instauracdo da objetividade e da
subjetividade dramatica. Na sua obra, Pain se refere as operagdes como 0Orgdos, a ver: “N&o podemos
confrontar uma operagao com uma emogao, a primeira se constitui de um 6rgdo da estrutura e a segunda um
resultado pontual de seu funcionamento™ (pég. 11 da obra em francés)

Assim devemos ter cuidado na diferenciacéo entre integragéo e articulacéo:

Integracdo: Ato ou efeito de integrar. Integrar: tornar inteiro: completar. Inteirar. Integralizar . O que pode
significar um elemento diluindo-se, fundindo-se, no outro. Sara porta criticas, em sua obra, por nés ratificada,
quando, em alguns modelos tedricos de aproximacao das escolas citadas, busca-se completar a insuficiéncia
de uma teoria com aportes da outra ou quando integralizamos reciprocamente. Por outro lado, quando
abordamos o pensamento em funcionamento, no ato de conhecer, a idéia de um fosso radical implica em um
paralelismo sem nenhum tipo de cruzamento. Para tricotar a trama do tecido, alegoria utilizada por Pain para
falar da sua teoria do pensamento, precisamos cruzar, articular as fibras, os fios horizontais, com os fios
verticais, sem que cada um perca sua autonomia, especificidade e diregdo, mas, para formarem a totalidade da
trama, precisam necessariamente se articular.

Para a elaboracdo de minha tese de cunho experimental sobre os momentos de turbuléncia, que estuda os
desequilibrios cognitivos e sua articulagdo com a sua significagdo dramatica , foi 0 modelo estruturalista de
Piaget que nos permitiu, propor 0 pensamento como uma estrutura estruturante constituido por subestruturas:
0 sistema cognitivo estabelecido pale escola de Genebra e o sistema desiderativo da psicanalise, cuja
articulacdo pode produzir a turbuléncia como efeito.

Foram observacOes de Piaget sobre o estruturalismo, articuladas com algumas proposices de Sara Pain que
nos forneceram as primeiras bases para construir a identidade tedrica da turbuléncia e para propor um sistema
para 0 pensamento no ato de aprender, estudo base para a elaboracdo da éarea de estudo chamada "Noologia

estruturalista” como um campo téorico para a psicopedagogia.

As contribui¢des de Piaget sdo oriundas da obra "Le Structuralisme" (1983)

Nessa obra Piaget declara que encontramos pelo menos dois aspectos comuns a todos os estruturalismos (ja
que nem todos sdo construtivistas): Uma é o postulado que uma estrutura se basta a ela mesma e ndo precisa,
para ser compreendida, recorrer a qualquer tipo de elementos estranhos a sua natureza, por outro lado, as
realizacOes e utilizacBes de certas estruturas colocam em evidéncia algumas caracteristicas que sao gerais e
aparentemente necessarias e comuns apesar das suas variedades.

Definicdo de estrutura

"Uma estrutura é um sistema de tranformacgdes que comporta leis enquanto sistema (por oposicdo as
propriedades de seus elementos) e que se conserva ou se enriquece através do jogo mesmo de suas

transformacdes, sem que essas se dirijam para fora de suas fronteiras ou apelem para elementos exteriores.
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Uma estrutura compreende assim trés leis caracteristicas: de totalidade, de transformacdo e de auto-

regulacao”. Pp 6

A totalidade

"Apesar de uma estrutura ser formada de elementos, estes sdo subordinados a leis que caracterizam o
sistema como tal, e essas leis, ditas de composi¢do ndo se reduzem a associagdes cumulativas, mas conferem
ao todo, como tal, propriedades de conjunto distintas daquelas dos elementos™ Pp 8

Segundo Piaget, essa caracteristica de totalidade, na verdade, levanta um dos problemas centrais do
estruturaralismo ao referir-se a natureza das leis de composicao. Piaget, em sua obra, aponta para uma terceira
posicdo situada para além da associagdo atomistica, na qual os elementos se acumulam ou das totalidades
emergentes (existentes a priori), isto é, propde os estruturalismos operatorios no qual o que conta ndo é, nem
0 elemento, nem o todo se impondo como tal, mas as relacGes entre os elementos. Nesse caso, 0s
procedimentos ou o processo de composi¢do do todo, é resultante dessas relagdes ou composicdes cujas leis
sdo as leis do sistema. Quanto ao modo de formacdo da totalidade é sobre esse ponto que encontramos
maiores divergéncias, e para Piaget constitui um problema central de todo estruturalismo, eis a questdo: as
totalidades sdo compostas de todos os tempos? Mas como e por que meios elas foram inicialmente compostas
e sao elas sempre assim? As estruturas comportam uma formagdo ou elas tém uma pré-formacdo mais ou
menos eterna? Entre as géneses sem estruturas que supdem a associacao atomistica e aquelas propostas pelo
empirismo, que sdo as totalidades ou formas sem génese, que se arriscam a juntar-se com o terreno
transcedental das esséncias, as idéias platdnicas ou as formas a priori, o estruturalismo é chamado ou a
escolher ou a achar outras saidas. Piaget propde entdo estruturas como um sistema de “transformacfes” e ndo
uma “forma estatica”.

As transformacoes

Conforme diz Piaget: Se as totalidades estruturadas estdo ligadas as suas leis de composicéo, elas sdo entdo
estruturantes por natureza e possuem uma constante bipolaridade de propriedades de serem simultaneamente
estruturantes e estruturadas. Ora, uma atividade estruturante sé pode consistir um sistema de transformacdes.
NOs nos perguntamos quais sdo as leis que dirigem essa transformagdo e que seriam responsaveis pela
manutencdo de uma espécie humana enquantotal? Isto é, qual o processo que garante a possibilidade
biol6gica de uma construcdo semelhante para todos os individuos (0 sujeito epistémico universal de
Piaget)?.Vemos entdo que um “determinismo” se impde na direcdo dessa transformagdo, seja a estrutura inata
ou construida geneticamente, para que a espécie humana esteja garatida, mas como? A estrutura estruturante
parece apresentar uma “economia interna”, auto-regulada, devido & possibilidade inicial, essa inata, de
realizar o movimento de assimilacdo que garante a estrutura um ajustamento constante gracas a uma relagao
interaccionista e dialética com o meio. A dindmica de assimilacdo em seu exercicio empirico provoca um
movimento de acomodacao gracgas a coercao da realidade tal como ela é. Assim o processo de transformacao

segue uma pista necessaria e comum a todos os individuos da espécie humana.
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O estudo dos momentos de turbuléncia nos levou a procurar a “"economia interna™ que rege o pensamento
tomado como um sistema mais amplo, mais completo, isto é, de um nivel superior na cadeia dos fenémenos
psicolégicos. No caso o pensamento, tomando-se como referéncia a grandeza dos fendmenos, as estruturas

inferiores que o compdem seriam a estrutura logica e a estrutura dramética. A questdo agora é, quais sdo as

leis que regem a interacdo, a articulacdo ou a ignordncia entre as estruturas? Essas leis como na Fisica

moderna ndo precisam ser necessariamente as mesmas daquelas dos sistemas inferiores, na cadeia dos
fendmenos. As leis do sistema total ndo tém a necessidade de serem as mesmas leis de seus elementos. No
caso 0 pensamento tomado como um sistema, & estrutura inteligente ou cognitiva de Piaget, e a estrutura
desiderativa da psicanélise seriam seus elementos.

Assim procurando um modelo teérico para o estudo das turbuléncias nés a colocamos no terreno do
funcionamento de um sistema mais amplo que o da “inteligéncia”, o do pensamento. A turbuléncia se passa
num momento preciso do pensamento no ato de conhecer ou de conceituar, quando as duas estruturas que
compdem o pensamento se cruzam, se entrelacam. A turbuléncia € deflagrada quando a dimensdo légico-
conceitual do pensamento exige uma descentracdo diante de uma perturbacdo externa e a estrutura cognitiva
comeca a se destabilizar. E esse processo oferece um impacto draméatico devido ao significado da desordem e
da transformacéo.

Numa posicdo psicogenética onde a formagdo das estruturas é construida por um processo de equilibracdo
deflagrada por perturbagdes externas, coersivas, nds escolhnemos uma experiéncia a base da "descentacdo
I6gica”, da provocagdo da desestabilizacdo cognitiva, para poder verificar como esse processo intervém no

pensamento que elabora, ou blogueia, a construcdo dos conhecimentos.

Sobre a autoregulagio:

Para Piaget, a terceira caracteristica fundamental das estruturas € de se auto-regularem, e essa autoregulagao
leva a sua conservagéo e a um certo fechamento do sistema. "O que significa que as transformaces inerentes
a uma estrutura néo se coduzem para fora de suas fronteiras e geram elementos que sempre pertencem a sua
estrutura e conservam suas leis. Porém esse fechamento nédo significa que a estrutura ndo possa entrar a
titulo de sub-estrutura em uma estrutura mais vasta. Somente que essa modificagdo de fronteira nao abole
as primeiras. Nao ha anexagdo, mas confederacdo e as leis da sub-estrutura ndo sdo alteradas, mas
conservadas". Pp 13

Piaget declara que a auto-regulacdo procede por operacBes bem regradas e essas regras sdo as leis de
totalidade da estrutura considerada.

A ignorancia inter-estrutural proposta por Pain e a destabilizagdo cognitiva podem fazer parte das leis de

totalidade do pensamento como estrutura cognoscente.

Sobre o estruturalismo e o funcionalismo, Piaget diz que o conceito de funcdo ndo perdeu seu valor com a

proposicao estruturalista e continua implicado na autoregulacdo donde procedem as estruturas.
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Eis o terreno e a funcdo da turbuléncia que fazendo parte do processo de estruturacdo do pensamento no ato
de conhecer, é reconhecida no dominio do funcionamento e tem por funcdo de gerar novas estruturas atraves
da transformacdo delas mesmas. Com o desequilibrio cognitivo, novas construcbes sdo demandadas para

reequilibrar, compensar o sistema.

Para Piaget, o estruturalismo é um método e ndo uma doutrina e, como método, ele é limitado em suas
aplicacdes, isto é, ele se conduz de modo a entrar em conecgdo com outros métodos e ndo contradiz em nada

as pesquisas genéticas ou funcionais, ao contrario, ele as reforca em enquanto método, ele é aberto a trocas.

Para abordar a questdo da dimensdo das estruturas, é bom lembrar que Piaget diz que as estruturas s6 podem

viver em sistemas..

Para estudar o sujeito psicoldgico do conhecimento postulamos uma hip6tese de um sistema mais geral, que é
0 pensamento posto numa escala superior de formalizacdo em relagdo as suas estruturas subjacentes, que séo
seus elementos constitutivos e que sdo estruturas diferenciadas entre si e do sistema mais geral, possuindo
cada uma suas proprias leis de composi¢do. N6s tomamos o pensamento em ato de conhecer como um
sistema porque como disse Piaget as estruturas s6 podem viver em sistemas. Assim supomos 0 pensamento no
ato de aprender como o sistema psicoldgico que é a sede dos momentos de turbuléncia que remete as relagdes
de seus elementos constitutivos. O sistema do pensamento é também ligado a outros sistemas, outras
estruturas superiores, como 0s sistemas sociais e as estruturas de ordem inferior como os sistemas bioldgicos

etc .

Sobre o estruturalismo e as operacgdes

Piaget diz que o perigo permanente que ameaca o estruturalismo é uma tendéncia de se tentar fazer dele uma
filosofia, de se dar um realismo & estrutura sobre a qual nos debrucamos, de maneira que esquecemos suas
ligacBes com as operagdes de onde ela é originaria. Na medida em que n6s nos lembramos que a estrutura é
essencialmente um feixe, uma rede de transformagdes, ndo podemos dissocid-la dos operadores fisicos ou
bioldgicos inerentes ao objeto ou das operacdes efetuadas pelo sujeito, onde ela, estrutura, representa apenas a
lei de composicdo ou a forma de equilibrio. E proprio das operacdes, em oposicdo a outras agdes, se
coordenarem e se organizarem em sistemas, sendo entdo esses sistemas, pela sua constru¢cdo mesma, que
constituem as estruturas, e ndo essas que pré-existiriam aos atos e as constucdes em os determinando
antecipadamente.

A chave do estruturalismo de Piaget é a primazia da operagé&o.

Como ja mencionamos a maior tarefa atual da “Noologia estruturalista” proposta para fundamentar um

campo tedrico para a psicopedagogia, € podermos descobrir as leis que regem as relacoes entre as duas

estruturas componentes do pensamento no ato de aprender. Ainda néo foi possivel se estabelecer uma

hipGtese apesar de algumas pistas que serdo expostas a seguir. Nos partimos, como propde, Pain da idéia
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de separacdo e autonomia funcional de cada estrutura. Mas nos nos perguntamos o significado de "ciséo
radical” entre as estruturas. Se ha relacdo, entdo ndo ha cisdo radical. Compreendemos que, para Pain, o
nao desconhecimento entre as estruturas possa provocar o delirio e o problema de aprendizagem quando
uma estrutura invade o dominio da outra. Nos problemas de aprendizagem, uma operacdo logica pode
tornar-se uma denuncia, um sintoma, de cunho dramético e, no delirio uma operacdo de caracteristica
simbdlico-dramética funciona de modo l6gico, impedindo a sua resignificagdo. Assim a ndo ignorancia
entre os sistemas implica que a membrana isolante que serve para separar as estruturas falhou e que a
ignorancia ndo "funciona” e a patologia pode se instalar. N6s partilhamos dessa idéia, e podemos
observar muito frequentemente na clinica dos problemas de aprendizagem esse tipo de contaminacéo e
de perversdo funcional quando a operacdo ldgica reveste-se de um sentido dramatico; porém ndo
estamos de acordo com a absolutizacdo da ndo-ignorancia entre as estruturas como estado patoléogico.
NOs cremos, e 0 estudo experimental sobre as turbuléncias tenta provar, que ha os casos ndo-patoldgicos
de ndo ignorancia entre a estruturas. Ao contrario, a ndo ignorancia, isto é, o contato, o conhecimento,
no caso da destabilizacdo cognitiva, é necessario e produtivo para a constru¢do dos conhecimentos e

para a elaboragdo subjetiva.

Dados empiricos, fenémenos colhidos na experiéncia que conduzimos, nos ajudaram de uma certa
maneira a "provar" a existéncia da dupla estrutura em articulacdo no pensamento em funcionamento, no
ato de uma conceituacdo. Na pesquisa sobre as turbuléncias observamos que a palavra pode ser uma, o
discurso pode ser um, mas em certos momentos, podemos falar de duas coisas diferentes de modo
simultaneo, porque originarias de dominios diferentes, uma do registro l6gico-conceitual e outra do
dramético, porém superpostas, na mesma palavra dita. Entdo nesse caso, o veiculo é comum, mas 0s
conteudos, produzidos pelas duas estruturas independentes, sdo dois, mesmo se superpostos no discurso.
A fébrica do discurso total € o inconsciente. Mais adiante apresentarei alguns exemplos desses
fendbmenos.

Antes, porém, devo esclarecer que quando falamos desse pensamento mais geral prefiro falar de
dominio légico-conceitual e dominio dramatico, no lugar de falar em subjetivo e objetivo, ja que as duas
estruturas do pensamento sdo contetdos psicoldgicos, sendo entdo de ordem subjetiva, mesmo que a
I6gico-conceitual seja encarregado de instaurar a objetividade, tenha uma funcdo objetivante, e a
dramatico-desiderativa, instaurar o sujeito dramatico, o sujeito individual, tendo uma funcdo
subjetivante, no sentido de marcar o sujeito como tal. Podemos dizer, no entanto, que as operacgoes
I6gicas também tém uma funcéo subjetivante porque elas constroem o sujeito l6gico, o sujeito capaz de
conhecer e ambas estruturas fazem parte da estrutura estruturante do sujeito cognoscente

Quando Pain fala de um fosso entre os dois tipos de operacdo, parece-nos que ela quer reforgar sua
posicdo ndo integradora no referente as estruturas, ja que ela menciona um funcionamento conjunto
dessas operagBes, que concordamos serem diferenciadas e autbnomas, mas complementares na

elaboracdo dos pensamentos. Assim ela aborda indiretamente a articulagdo que pretendemos continuar
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estudando especialmente nas questdes referentes ao quando, como e porque se da a articulagdo? O
estudo da turbuléncia mostrou-se uma ocasido privilegiada para estuda-la.

Qual a fungdo da ignorancia e qual a fungdo da turbuléncia?

Como diz Pain, a ignorancia € uma qualidade, é uma propriedade positiva do pensamento.

No dominio psicologico, a ignorancia como ja dito, faz funcdo de membrana isolante entre os dois
sistemas da inteligéncia e do desejo. A funcdo da turbuléncia é de ordem do desenvolvimento cognitivo,
assim de sobrevivéncia do individuo e da espécie. A turbuléncia tem funcdo de gerar a transformacéo
adaptativa, uma vez que, como bem diz Pain, a sequéncia dos contelidos e de comportamentos de
sobrevivéncia ndo estdo inscritos genéticamente e devem ser aprendidos e reconstruidos num processo
de equilibracdo continua que supde a desequilibracdo do sistema cognitivo na sua funcdo de adaptacéo.
A destabilizacdo traz a significagdo de destruicdo e traz ansiedades e defesas psicoldgicas pertinentes,
como também, prazeres com as novas aprendizagens. A turbuléncia que supde a articulacdo entre as
duas ordens do pensamento que normalmente devem se ignorar para seu bom funcionamento, apresenta
também uma funcdo necessaria na producdo humana. Quais as leis que regem a ignorancia e a ndo-
ignorancia e que determinam uma ndo-ignorancia patoldgica e outra ndo-patologica? Leis de um sistema
mais geral: o pensamento. Quando uma operagdo de carater 16gico é captada pelo sistema simbdlico-
desiderativo torna-se uma metafora dramatica em relacdo ao conhecimento, podendo tonar-se um
sintoma de aprendizagem. Sera que ha casos em que a ndo-ignorancia, isto é, o contato estrutural e o
conhecimento desse funcionamento em articulacdo podem conduzir ao desenvolvimento? Ha ocasides,
onde apds um momento de resisténcia diante da novidade, a emocdo trazida pela destabilizagdo bem
como seu significado podem impulsionar um processo de conceituacdo devido a curiosidade surgida e o
prazer diante da descoberta e da possibilidade de reconstrucdo cognitiva. E mesmo quando a operagao
I6gica de corrigir e mudar é revestida de angustia (de ataque, de perda ou de confusdo) justamente a
tomada de consciéncia do significado dessa anguUstia pode ajudar na elaboragdo dessa questdo e, assim
0 conteldo dramético tem chance de voltar a sua propria estrutura, abrindo novamente as vias da
conceituacdo. E verdade que ha qualidades diferentes de significado draméatico. Quando h4 um sentido
fantasmatico, pode ser que para além do dominio pedagdgico seja necessaria uma intervencdo

terapéutica.

Vamos apresentar agora alguns dentre os diversos fendmenos observados na experiéncia da turbuléncia
apoiada num processo de conceituacdo da flutuagdo dos corpos na agua, onde se procurava provocar
uma turbuléncia em pequenos grupos de participantes, fendmenos que nos conduzem a deduzir a
existéncia da dupla estrutura, em articulagdo, nos momentos destabilizacdo cognitiva:

Em varios episddios pudemos fazer uma dupla leitura de uma mesma palavra no que se refere a
qualidade de registro. Nés descobrimos que no discurso produzido, no processo conceitual, uma palavra,
uma expressdo ou uma frase podiam ter dois sentidos simultaneamente. Um referindo-se a objetividade,

a realidade, como diz Piaget, da conceituacdo e outro referindo-se a subjetividade dramatica, individual

15
PDF Creator - PDF4Free v2.0 http://www.pdf4free.com


http://www.pdfpdf.com/0.htm

ou grupal, relacionada a tarefa em curso. Nesses casos a palavra pode aludir ao seu significado
universal, no sentido denotativo, ligado a objetividade, a0 mesmo tempo que pode exprimir um
significado particular (pessoal, grupal ou cultural), com uma carga conotativa, referindo-se sobretudo a
subjetividade simbdlico-dramatica.

Conceitos de superposicao e entrelagamento

No6s imaginamos uma possibilidade de se desenvolver o conceito de superposicdo como uma
propriedade do pensamento que conhece e que o fendmeno de dupla significagdo das palavras pode ser

n

verificado no discurso em turbuléncia.. Eu disse "'nds imaginamos" porgue o0 conceito de superposicao
foi tomado do dominio da computacéo, referindo-se a capacidade dos processadores, isto €, aos limites
da quantidade de transistors no espaco dos chips. Segundo a pesquisa no dominio da computacdo
quantica conduzida pelo Massachusets Institute of Technologie (MIT), de Cambridge, EUA, os "bits
quanticos”, diferentemente dos bits utilizados nos computadores comuns atuais, onde dois estados sdo
possiveis, 0 ou 1, os "qubits" podem ser, entre outras possibilidades, simultaneamente 0 e 1. Essa
propriedade chama-se superposicdo e é comum aos atomos. Enquanto que com os computadores
comuns uma sO operacdo pode ser realizada por vez, com os computadores do tipo quéntico, o
paralelismo pode se efetuar explorando-se a propriedade de superposi¢do. Outra propriedade especifica
da computacdo quantica é o fendmeno qualificado de entrelagamento, que cria ligacfes a distancia
entre os atomos. Quando um é manipulado o outro reage. Com o0s "qubits" entrelagados em dois
computadores quanticos, a informacao contida em um poderia ser transmitida ao outro na velocidade da
luz.

Apresentamos essas informagfes como uma "metéfora”, sem que tenhamos realizado nenhuma pesquisa
especifica no dominio da computagdo quantica. Porém a veracidade dessas informagdes ndo é essencial
para a nossa proposta. O que nos agrada nessa “alegoria™ é poder pensar na possibilidade de uma
"supeposicao” entre os dois registros do pensamento, que se manisfesta nos momentos de turbuléncia,
em guardando a idéia de paralelismo, que corresponde & autonomia entre as estruturas; e também
conservando a nocdo de entrelagamento das estruturas; que poderia corresponder a possibilidade de um
conteido pertencente a uma dada estrutura entrar em contato com a outra. Assim, quando uma estrutura
toma o lugar da outra, poderia haver os problemas de aprendizagem ou o delirio, e quando ha a
turbuléncia nds observamos um contato, eventuamente uma superposicdo das estruturas, se servindo das
palavras, de carater ndo forcosamente patologico. No caso da turbuléncia, as relagdes de ndo-ignorancia,
de contato, ndo conduzem necessariamente nem ao delirio, nem aos problemas de aprendizagem, ao
contrario, quando os fenémenos de entrelagcamento e de superposi¢do sdo detectados, recebidos e
elaborados, no ato de conhecimento mesmo, a aprendizagem e a conceituacdo tém mais chances de

evoluir.

Pudemos observar o registro desiderativo se manifestar quando percebemos a simultaneidade de desejos

que objetivamente sdo contraditorios. A verdade do registro Idgico-cenceitual ndo é a mesma, de modo
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algum, que a verdade do dominio do desejo. Nés notamos, na experiéncia, 0 emprego por uma mesma
pessoa de linguagens diferenciadas ocorridas simultaneamente em sua expressdo onde cada uma vai em
relagdo a um desejo que, exige, na realidade a producdo de fendmenos opostos sobre um mesmo fato,
sem que o discurso parecesse delirante. Por ex: No momento de um confrontagdo empirica, quando as
palavras exprimem uma vontade que o objeto afunde e os gestos se referem a um desejo que 0 mesmo
objeto flutue.

No sentido da inter-subjetividade sentimos essa ambiguidade acontecer quando, por exemplo, uma
participante demonstrava uma oposi¢do no sentido l6gico a uma proposicao de alguém e, em alianca
com outra participante se colocava simultaneamente com uma predi¢do oposta a sua posi¢do anterior.
Assim nesse momento, as palavras podem dizer uma coisa relativa ao seu pensamento ligado a
objetividade da conceituacdo, mas seus gestos traem uma cumplicidade com a previsdo oposta de um
aliado e esses gestos estdo ligados ao sentido simbdélico-dramético e ndo ao conceitual do processo em
curso.

NOs assistimos a muitissimas quebras de registro ao longo do discurso produzido na experiéncia: o
pensamento em conceituagdo sob turbuléncias salta de um registro ao outro continuamente.

Desse modo pudemos perceber claramente a dupla estrutura do pensamento se manifestando no ato de

conhecimento quer em simultaneidade, em justaposi¢do, quer em alternancia.

Agora, guase terminando, vou apresentar uma passagem procedente de um momento de confrontacdo
empirica da experiéncia realizada na tese, para colhermos alguns fenémenos que possam exemplificar o

que acabo de mencionar:

EPISODIO J

ML E esse objeto aqui (embalagem de esparadrapo )?

Heloisa: Ele afunda.

Ana: Ele flutua.

Angel: Vamos ver, vamos ver...

Heloisa: Por esse ai nos disputamos, Ana € eu.

Ana: Mas sem mexer a banheira, gente!

Angel: Sem mexer... (imitando e debochando de Ana) (ML larga o objeto verticalmente e ele
afunda). Ih! Afundou! (zombando)

Heloisa: Olha! Do jeito que falei!

Angel: "Vazadaco", gente! (super furado)

Ana: Posso colocar uma vez? (estendendo a méo a fim de pegar o objeto)

ML.: Pode. (Ana pega o objeto com um ar do tipo "deixa comigo". Ela o esfrega contra sua calca
comprida, 0 examina com atencao e o vira ao contrario)

Heloisa: Ele vai afundar.
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Angel: Ele é supervazado! (sorrindo para Ana) (Ana bem delicadamente e com atencdo, larga o
objeto que afunda lentamente. Siléncio, espera...). Eu disse que ele ia (afundava) devagarzinho, né
gente? Olha I3, 0!

ML: Ele afunda?

Heloisa: Ele afunda. (Angel faz sim com a cabeca)

Fernanda: Helena falou que afundava

Ana: Eu falei que ia flutuar

Angel: Eu falei que afundava devagarzinho, mas afundava.

Heloisa: Mas agora a minha hipétese ndo vale como regra para nada, porque essa historia de que todo
objeto com buraco... Eu ja ndo estou confiando mais ndo...

[.-]

EPISODIO K

No episddio seguinte, ML instala a embalagem de rolo de esparadrapo bem lentamente, verticalmente
e 0 objeto flutua apoiado em sua borda.

Angel: E agora? E a-go-ra ? (com forca, para chamar a atencdo) (todas olham assombradas o rolo de
esparadrapo, semi-afundado, que flutua apoiado sobre uma borda).

Ana: E agora o que vocé (ML) fez?

Heloisa: Ela (ML) o virou ao contrério e a aba ficou para fora.

Angel: Ah! Porque a parte maior ficou...

Ana: Eu ndo tinha percebido que tinha diferenca de uma borda para a outra.

Angel: Essa aqui € menor e a outra é maior, é isso? (mostrando com o dedo)

Heloisa: Ndo. E uma escadinha. (gestos com a m&o)

Ana: Acho que uma é "abarroadinha", tem um degrauzinho, e a outra é "planinha"... Acho que € isso.
Jane: Olha. H& (mesmo) uma diferenga de uma aba para a outra (pegando o objeto para observa-lo).
Angel: Ah, entdo tem mais resisténcia ai.

Jane: Bom, aqui... (passando o dedo sobre a borda maior) sei I3, € engracado! (ela sorri)

Angel: Eu acho... Esse lado aqui ndo € maior? Mais "abertinho™ assim? (fazendo gestos para indicar a
borda)

Heloisa: E. Tem uma aba mesmo.

Jane: Mas essa aba aqui... (indicando a borda menor)

Ana: Mas que formou uma "pelezinha" (de 4gua), como eu falei que ia formar, formou! (ML instala o
objeto ao contrério e ele flutua apoiado sobre a borda menor)

Jane: Néo, olha! (ML virou o objeto, a borda menor volta a ficar para cima, e mesmo dessa maneira,
0 objeto flutua). Ela melou, olha, ela melou... (elas observam o fenémeno em siléncio, concentradas,

parecendo refletir).
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EPISODIO L

Ana: Ih é! E isso, Maria Luiza é magica ! ! (voz baixa, como se ela estivesse revelando um segredo.
Todas abismadas).

ML.: (risos) Maria Luiza é mégica !

Ana : Com ela ficou (o objeto flutuou). Comigo néo!

Helena: Gente, esta assim, 0, a 4gua! (faz gesto mostrando a agua fazendo um bolha na superficie
vazada do objeto)

Ana: A 4gua esta resistindo, né, para ndo entrar!

EPISODIO M

Jane: N4o, ao contrdrio, a 4gua estd inchando para reerguer, (fazendo um gesto com a méo de baixo
para cima); o peso que puxa para...(fazendo um gesto com a méo de cima para baixo)

Heloisa: A &gua empurra de baixo para cima com forca (fazendo um gesto com a mao, de baixo para
cima)

Ana: Como é isso, Jane??

Jane: Na verdade, a 4gua tenta levantar os corpos, 0 peso é que faz que o objeto afunde.
Heloisa:...Levantar os objetos, a agua empurra de baixo para cima... (fazendo um gesto com a méo de
baixo para cima, Respondendo ao mesmo tempo em que Jane).

[..]

Identificacdo, projecdo e metafora do ndo-saber

Quando Angel diz: "Vazadago gente! [...] E super vazado! ..." O que é super furado? Angel torna-se a
porta-voz de um conteldo latente no pensamento dramatico do grupo: ela permite, através de uma
identificagdo com o objeto (furado), uma projecdo do pensamento (“faltante™ / “"esburacado™ / que tem
lacunas) do grupo referente a sua conceituagao.

Subjetividade desiderativo-dramética e espirito cientifico

Ana ndo aceita que o objeto tenha afundado: é por isso que ela deseja “fazé-lo flutuar” (ela o esfrega
contra sua calca, o observa atentamente, o vira) como se ela procurasse um "“trugue™ para consegui-lo.
Nesse momento, sua conduta esta proxima de um pensamento méagico. (Vemos em sua conduta o
predominio do registro dramatico- desiderativo)

No EPISODIO K , ML tenta uma contra-prova em relagcdo a conduta do rolo de esparadrapo (que
acaba de afundar), e lentamente coloca o objeto sobre a agua; ele permanece sobre a superficie
apoiado sobre a sua borda. Ana pergunta o que ML fez, e Heloisa explica que ML o virou com a borda
para cima. Desestabilizacdo cognitiva. Em seguida, o0 grupo renuncia a um espirito de competicéo e se
une, motivado a estudar as caracteristicas do objeto e a relativizar suas afirmagdes.(Observamos ai, a
troca de registro e o grupo opera novamente sob o predominio I6gico- conceitual)

Os participantes explicitam também suas ddvidas: ha a outra borda (o objeto tinha afundado antes

quando apoiado na aba mais fina). Elas se encorajam e elaboram em conjunto a proposigao/ tese de
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Angel: "O objeto (de plastico) apoiado numa borda pequena afunda e sobre uma borda maior flutua.”
Ana infere a formacdo de uma "pequena pele" (de 4gua). Confirmacéao de sua hipdtese e a de Jane da
existéncia de uma pelicula de 4gua que pode sustentar coisas "muito leves".

ML vira de novo o objeto e o instala sobre a borda mais fina, e ele continua a flutuar reagindo
diferentemente ao que tinha se passado quando Ana tentou "flutud-lo" agindo do mesmo modo. Jane,
entdo, diz que ML "demoliu” tudo ... (no caso a hipdtese que o grupo acabara de criar). Nova

desequilibrac&o. Siléncio geral e concentragdo no fenémeno.

Aspectos dramético-simbolicos / intra e inter subjetividade
Observamos, nesse episddio, multiplos sentidos para a palavra resisténcia provenientes das duas

estruturas do pensamento : quando Angel diz que o objeto tem mais resisténcia, ela fala da capacidade
objetiva dele permanecer sobre a superficie da agua sem afundar, e também refere-se a resisténcia que
ele tem, no sentido dele se conduzir diferentemente do que se espera dele.

"Resisténcia™ pode ainda simbolizar, de um lado um movimento para ndo se mudar de opinido e por
outro, o pensamento do grupo que "mesmo esburacado, ndo afunda”, mesmo desestabilizado, resiste e
persiste no seu processo de conceituacéo.

O EPISODIO L é um momento bem dramatico:

Depois do siléncio dedicado a reflexdo onde o grupo procura uma solugdo conceitual, Ana revela, com
uma voz baixinha, a explicacdo: ML, a coordenadora, é magica. (remetendo o discurso novamente
para uma esfera dramatica)

Ana havia tentado, de um modo mégico, fazer flutuar o rolo de esparadrapo que acabara de afundar:
Ela o esfregara contra a sua calca, o observara atentamente, o virara, e o colocara delicadamente sobre
a agua. O objeto afunda. ML, em seguida, o instala muito delicadamente e ele flutua. Ana a identifica
como magica. Ver ML assim, pode se tratar de um mecanismo de projecdo do seu préprio desejo de
encontrar um "truque” para fazer flutuar o objeto.

Ana parece ser a porta-voz do pensamento do grupo, que opera um movimento de regressdo: o
pensamento se torna onipotente e infantil: 0 mundo deveria se curvar ao desejo do grupo. Como
magica, ML pode controlar a realidade. A resposta ao problema intelectual é procurada fora do
pensamento do grupo e destinada a ML. Assim ele se libera de toda a responsabilidade em relagéo a
conceituacdo. Todos riem da declaracdo de Ana. A hilaridade manifesta a contradicdo que aparece no
pensamento do grupo seguida de um processo de regressdo. O riso mostra que elas sdo conscientes do
processo mas ndao ousam assumi-lo utilizando palavras. (vemos novamente 0 grupo operar
basicamente no registro dramatico).

No EPISODIO M, em seguida, observamos nova quebra de registro, Jane remete o discurso para o
dominio l6gico-conceitual e reintroduz a idéia de pressdo da agua sobre o objeto: critério implicito na
hipotese de Helena (o objeto empurra a 4gua para o alto, a agua entra no objeto e ele afunda) e que é

relativa ao principio de Arquimedes, ndo mencionado por ninguém. Heloisa completa o pensamento
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de Jane e constroi com ela a hipotese (a dgua empurra de baixo para cima com forga e o obejto
flutua): as idéias de empuxo e de pressdo sdo evocadas. Observa-se novamente que a desequilibracdo

pode fazer avancgar a conceituacéo.

Concluindo, vimos nessa exposi¢do o qudo complexa é a tarefa de se tentar propor as bases tedricas para um
campo de conhecimento com certa consisténcia. Tentei me centrar numa proposicao tedrico-hipotética de um
campo de estudo, que nomeei “Noologia estruturalista”. Na exposicdo de hoje tentei apontar para sua
fundamentacdo tetrica enquanto um ente mental, apontando também para as suas obscuridades e para seus
mistérios a serem desvendados. Iniciei a apresentacdo de uma dire¢do de pesquisa cujas metodologias sdo
sugeridas na conclusdo da tese desenvolvida; conteido que poderei mostrar em outra ocasido O modelo de
reflexdo teorica apresentado é inserido em um campo de conhecimento relativamente novo e constitui-se em
um constucto quica provisorio. Foi elaborado apoiadando-se em dados experimentais e em exaustivas analises
dos fendmenios surgidos da experiéncia empirica. Esse modelo remete a uma perspectiva misteriosa que
conduz por seu turno a um aprofudamento, que espero que continue ocorrendo num futuro préximo, pois
ainda enquanto perspectiva de pesquisa (ai falo da busca pelas leis de articulagdo inter-estrutural do sistema
do pensamento no ato de conhecer), enquanto proposta, é ainda semi-ldgica, intuitiva e alegérica porém que
dependendo de uma abordagem metodoldgica provavelmente de carater experimental possa a vir a se
constituir num desenvolvimento dessa diregdo, obviamente prevendo-se continuidades e fraturas proprias
desse tipo de percurso, onde o material elaborado pode ser jogado fora, inteira ou parcialmente, pode também

ser corrigido, retificado, transformado ou corroborado e ratificado.

(Artigo publicado em junho de 2008, no site do Tekoa — Centro de Estudos da Aprendizagem RJ —

www.tekoa-aprendizagem.com.br)
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